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الگوي  طراحی برنامه درسی وارونه در آموزش عالی

  1محمود مهرمحمدي

  پیشینه الگو

هاي هاي درسی آموزش عالی یا در خصوص طراحی کلان برنامههدف این نوشتار ارائه یک اندیشه تازه در خصوص معماري برنامه   

ساوین ( وزش عالی تعلق داردله محور در آمأتر الگوي مسکه به خانواده بزرگ اي استهاي معطوف به تربیت حرفهآموزشی رشته

پردازند از مصادیق این بحث محسوب هاي نظري و مفهومی میبه کنش ها عمدتاًهایی که دانش آموختگان آنرشته. )2000بادن، 

شوند عبارتند از تربیت معلم، حقوق، هایی در آموزش عالی که طیف وسیعی را شامل میهاي چنین رشتهترین نمونهمهم. شوندنمی

در رشته را ادراك، کشف و  واقعیمسائل  رود قادر باشنداي انتظار میاز عناصر حرفه .اجتماعیمددکاري زشکی، مهندسی و پ

-احضار نموده و از آنرا بازیابی و ی واقعمسائل  دیسیپلینی مرتبط بااي همچنین باید بتوانند دانش عناصر حرفه .صورتبندي نمایند

  .بهره برداري نمایندو گشایش در آن اي لهأسموقعیت م مواجهه با ها براي

 )1986( داده اندلف تایلر انجام ار باها شوبرت 1986متن مکتوب مصاحبه مفصلی که در سال در نه درسی واروبرنامه اندیشه   

کند به ور میمر را درسیزمانی که تجربیات عملی آغازین خود در رشته برنامهتایلر  ،راین مصاحبه روشنگرانهد. مطرح شده است

یورك اي در شهر نیوهاي فنی حرفهموزشسسات متولی آؤدرسی براي ماین تجربه به طراحی برنامه. کنداشاره می مفهوم وارونگی

 1940در حوزه اقتصاد و فناوري در دهه تغییر و تحولات سریع  ی بهپاسخگویروایت تایلر، با چالش  ه، بهااین برنامه. گرددباز می

درسی با طراحی دیگري را طلب برنامه ،به بیان او شرائط زمانی. کردبازتاب پیدا میها باید در برنامهمختصات این ه و بود مواجه

صنعتی آغاز و با تجربیات  هاي کاريمحیطدرسی بود که با تجربیات میدانی در پاسخی که بیانگر خلاقیت تایلر بود برنامه. نمودمی

از آنجا که تجربیات  .)97، ص همان( شدله ادراك شده در محیط دنبال میأتجربه کسب شده یا مساي متناسب با مرسوم مدرسه

هاي بر عکس اتفاقی بود که در برنامه درسی در نظر گرفته شده بود و این کاملاًلفه آغازین برنامهؤیادگیري در محیط به عنوان م

شده بود؛ تایلر براي اي بود که در برنامه پیش بینی تجربه نوع ه بسا تنهاکه تجربه کلاسی آغاز کننده و چ داد؛درسی مرسوم رخ می

 .استفاده نمودوارونه  کلی از تعبیرمعرفی آن 

آورد او به خاطر می. کنداشاره می اي مشابهتجربهدر این مصاحبه بیل شوبرت، مصاحبه کننده، همین مضمون را تعقیب نموده و    

 مددکاريدرسی کارشناسی در رشته دن به تجربیات کلینیکی بر تحربه کلاسی، در برنامهکه همین اصل، یعنی تقدم بخشی

هاي کاري مرتبط به مدت یک این اصل با اعزام دانشجویان به محیط. دانشگاه کرنل مورد استفاده قرار گرفته بوده است 2اجتماعی

دانشگاهی آنان به معناي متعارف از سال دوم تحصیل شروع ن ترتیب مطالعات یبد .سال در آغاز برنامه به خدمت گرفته شده است

   .)99همان، ص (شودمی

مل و پردازش قرار أمحل ت بدانجاتواند تا تري نسبت به آنچه در پیشینه مطرح بوده برخوردار است و میین ایده از ظرفیت فراخا   

 اي متولد شودهاي داراي ماهیت حرفهعالی براي رشتهدرسی در آموزش گیرد که در نتیجه یک دیدگاه صریح درباره طراحی برنامه

                                                
 دانشگاه تربیت مدرساستاد . 1

2. Social Service
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 بتوان گیرد تامورد اشاره قرار می آندر ادامه مفروضات نظري این الگوي طراحی و همچنین اشکال و اطوار  .)1388مهرمحمدي،(

  .در مسیر کسب اعتبار آکادمیک براي این اندیشه ناظر به طراحی برنامه درسی گام برداشت

  کلیدي تعریف مفهوم 

بخشیده شود، خود  به آن گرفته و شفافیت بیشتري رنخستین مفهومی که در جهت توسعه این الگو لازم است مورد مداقه قرا   

گونه بسط یافته این مفهوم با معناي . درسی منطبق با این الگوستترین عنصر الگو یا معماري برنامهمفهوم وارونگی است که کلیدي

-و نوعی آزادي سازنده را براي طراحان برنامه گیرددر تجربه تایلر و شوبرت منعکس شده است، فاصله می محدودتر ابتدائی آن، که

نسبت به تجربه کلاس درس تاکید می  در حالیکه مفهوم ابتدائی وارونگی بر تقدم مطلق تجربه میدانی  .آورددرسی به ارمغان می

کید بر تقدم یکی بر ، اما در معناي بسط یافته تأشودا ارزیابی میبی معن تجربه کلاسی کاملاً ،که در صورت عدم تحقق آن کند

درسی در امهوارونگی برنبه عبارت دیگر  .شوددیگري نیست و به جاي آن جایگاه برابر این دو نوع تجربه مورد توجه قرار داده می

یا به بیان  در آموزش عالی نظري بر دانش میدانیبرتري یا فضیلت دانش  رایج شود که از مفروضتحقق یافته دانسته می یالگوی

توان افزود که شتر مفهوم توسع یافته وارونگی میم توضیح بیدر مقا .تابددیگر نگاه سلسله مراتبی به این دو نوع دانش روي بر می

کردن  آغاز ست که از اصرار براي از طراحی وارونه آن ابه عنوان نمونه درسیبرنامه شرط لازم و کافی براي به رسمیت شناخته شدن

باید منتظر انتقال مبسوط  تجربه عملی ضرورتاًتصور اینکه شسته و دست  محوریت مباحث نظريبا  یابا کلاس درس  دوره تحصیلی

اي هبدین صورت هرگز لازم نیست تجربه عملی به عنوان بخش پایانی برنامه .را به تعلیق درآوریم بماند و سخاوتمندانه دانش نظري

، حقوق، پزشکی و آموزشگريچنینی همچون  هاي اینبلکه برنامه درسی رشته .خیر بیفتدأاي به تدرسی ناظر به تربیت حرفه

هاي دانش نظري و تجربه میدانی برقرار نمایند تا به شکل لفهؤمیان م 1اي دیالکتیکی و تکرار شوندهمهندسی شایسته است رابطه

  .پاسخگو نسبت به مخاطبان و متقاضیان خدمت را افزایش دهندآموختگان ت دانشاي شانس توفیق در تربیبرجسته

  مبانی و توجیهات نظري الگو

گیري مربوط به مفهومی است که دیوئی به عنوان معیار انتخاب اثربخش در تصمیممتناظر با پردازش بسط یافته مفهوم وارونگی     

 خلط کرد 3اياست که نباید آن را با آموزش فنی و حرفه 2ین مفهوم شغل گرائیا. برنامه درسی به عرصه تعلیم و تربیت وارد نمود

این معیار براي همه نوع آموزش کاربرد دارد چنانچه گوئی دیوئی در فضاي معرفت شناختی عمل گرایانه خود . یا مرتبط دانست

 .ل نیستت و رسمیتی قائاصالمربوطه نشود  له یا گشایشی در امورکه منجر به حل مسأ یا تجربه یادگیري براي هیچ دانش نظري

 مرتبط با تبیینی است که از مفهوم بیان روشنگر دیوئی درباره نسبت میان نظریه و عمل هم تقریر دیگري از همین باور و کاملاً

چیزي جز  و عمل بدون پشتوانه نظري هم 4نظریه بدون عمل چیزي بیش از نظرورزي بی حاصل«به تعبیر او . وارونگی ارائه شد

برد که در توضیح اندیشه وارونگی وار تایلر پیتوان به شکل روشنی به این ارجاع اشارهاکنون می. »نیست 5حرکت دیمی در تاریکی

  )99، ص 1986شوبرت و شوبرت، (.» برگرفته از دیوئی است این اندیشه مستقیماً«گفت 

                                                
1. Rrecursive
2. Ccupationalism
3. Technical Vocational Education
4. Idle Speculation
5. Random Groping
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عمیق نیز معرفی شده که یکی از اشکال  1ساختار پیشینی لبته بدونو ا »مساله محور«درسی دیوئی از نوع وي طراحی برنامهالگ   

تلفیق و وارونگی  توانتیب میبدین تر). 1388مهرمحمدي، ؛ 1997بین،(طراحی مبتنی بر رویکرد تلفیقی نیز شناخته شده استدر 

زات الگوي طراحی تلفیقی را هم پس تمام امتیا.درسی دانسترا دو مفهوم داراي منطق و ماهیت هماهنگ در عرصه طراحی برنامه

  .بکار گرفتتوان در جهت حمایت از الگوي طراحی وارونه نیز می

در میان اندیشمندان برجسته  .شودهاي دیوئی یافت میتوجیهات نظري براي این الگو فراتر از چیزي است که در اندیشه    

از شاگردان دیوئی است مفهوم کارگزار خود وي که  .)1983( جاي دارددانولد شون  اندیشندمیدیگري که همسو با ایده وارونگی 

-هاي درسی در رشتهرا به واژگان تخصصی تعلیم و تربیت وارد ساخته که متضمن تعریض مستقیمی به ساختار کنونی برنامه 2فکور

میدانی آن، که با عناوینی  هاي درسی کنونی احاله قطعه تجربه عملی یاویژگی بارز برنامه .اي استهاي معطوف به تربیت حرفه

دار لهن تعلیق که به باور او به شدت مسأای .شوند، به بخش پایانی برنامه استکارورزي معرفی می، کلینیکال یا چون اینترن شیپ 

بر مبناي این نوع از . که همان عقلانیت فنی استدارد  عملِ همسو با دیدگاه اثبات گرائی نماید ریشه در معرفت شناسیمی

ها سروکار داشته یا با کاربرد نظریه اي میان نظریه و عمل حاکم است که بر اساس آن مسائل عملی مستقیماًرابطه ساده ،عقلانیت

آموختگانی تربیت دانشفاصله گرفتن از بیشترین سهم را در  ،این انگاره معرفت شناختی .در گرو کاربست بی کم و کاست آنهاست

تمرین رصت فها که دانش آموختگان این برنامه چرا اندهه با مسائل عملی داشته و در نتیجه موفقمواجتفکر حین عمل در دارد که 

هاي واقعی در اي از تربیت افرادي که در مواجهه با موقعیتچنین برنامه. اندمساله را نداشته ماهیت و جنس تشخیص براي کاپوو ت

را از تمسک به  ايو عناصر حرفهله مستتر در آن باشند عاجز بوده أاستنباط مسدنیاي کار و حرفه قادر به ادراك ژرف موقعیت و 

 .خواندمی یا دانش نظري فرا »کتاب«منصرف و به صرف عمل منطبق با ثر در مواجهه با آن ؤاندوخته دانشی موجود و کنش م

اینگونه از این امتیاز برخوردار است که ) 1987شون،( استرایج که مستلزم وارونه سازي معرفت شناسی عمل الگوي طراحی وارونه 

دانش نظري را در خدمت مسائل عملی که به تجربه زیسته دانشجو در آمده به شکل مبسوطی در خود تعبیه ساخته و  ها رافرصت

اد از دست رفته توانند اعتماي را به جامعه تزریق نماید که به نظر شون میعوامل انسانی حرفه توانددر نتیجه می. دهدقرار می

  .اي ترمیم و احیا کندها و عناصر حرفهجامعه را به اعتبار حرفه

نیز به عنوان یکی دیگر مطرح شده است  )2006آشر،( توسط لیوتار که در چارچوب نگاه پست مدرن به علم 3قابلیت اجرامفهوم    

 4“فراروایت”سرشت عام و کلی علم به منزله مدعاي از مطلوب لیوتار آن است که . هاي نظري وارونگی قابل استناد استاز پشتوانه

به بیان دیگر لیوتار . ه شودروي آورد ت جزئی و موضعی دانشسرش بهکشیده و ست دست ا عصر روشنگريبرآمده از ه ویژگی ک

عاي پیچیدن یا علم پسا مدرن، دانشی است که وابسته به موقعیت خاص است و اد“ پسا آکادمیک”در فضاي  معتقد است که علم 

  :گویداو می. این ویژگی مدرنیستی علم به نظر او موهوم است البته .ها را نداردنسخه براي همه موقعیت

-ام درجه از نیکوئی به کار عمل میبخشد این است که با کدآنچه به دانش در شرائط پست مدرن مشروعیت می"  

  ".کندید یا یک فرد را قادر به عمل در نقش هاي خاصی میآ

                                                
1. Unstructured Core
2. Reflective Practitioned
3. Performativity
4. Metanarrative
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احی وارونه کید بر مشروط و موقعیتی بودن دانش مبناي صریح و قابل دفاعی براي حمایت از طرأاین استدلال از مجراي ت     

  .کنددرسی تدارك میبرنامه

غایت  )1387مهرمحمدي،( استشده نام برده آموختگان آموزش عالی در دانش 1"رد فناورانهخ"رورش آنچه از آن با عنوان پ    

بدین گونه از ضرورت  .توان بهره گرفتکه براي تحقق آن از الگوي طراحی وارونه می ودشمیاجتماعی تلقی  مطلوبی به لحاظ

رابطه میان  .توان به توجیه نظري دیگري براي وارونگی دست یافتهاي درسی آموزش عالی میپرورش این ظرفیت از مجراي برنامه

هاي نرم و سخت را که براي آن گونه داردیرش یک تعریف دربرگیرنده از فناوري این دو، یعنی وارونگی و خرد فناورانه، ریشه در پذ

که  است دار رویکرد خلاق مواجهه با یک موقعیت مساله یا ابداع ناظر به یک فکر نو، ایده کارساز، روشفناوري نرم همان . قائل است

تحقق یک حیث  ي به عبارت دیگر ایده خلاقی است که براياین نوع فناور .نیاز به استفاده از هیچ نوع ابزاري هم ندارد اساساً

هائی ناظر است که اجراي آن حلاما فناوري سخت به راه .گیردفردي یا اجتماعی مورد توجه قرار می ادراك شده یا نیاز 2التفاتی

در ورود  دانشگاه لیتی دانش آموختگاناگر بناست فقر قاب اجمالاً .است متکی به ابزار و ماشین، خواه از نوع نرم افزار یا سخت افزار،

هاي تواند فراهم کردن فرصت تعامل دانشجویان با برنامهثر به عرصه شناخت مسائل و حل آن تداوم نیابد، یک راه حل معقول میؤم

دارد،  لازمتمهم که با شایستگی خرد فناورانه ) 2009مارتین، ( 3شایستگی تفکر تلفیقی بالاخره .درسی داراي الگوي وارونه باشد

  .هاي درسی مبتنی بر الگوي وارونه مرتبط دانستیابی به آن را با اجراي برنامهتوان دستظرفیت ممتازي شناخته شده که می

است در یکی از معدود آثار علمی منتشر شده خود که به آموزش ی درسادموند شورت هم که از دانشوران برجسته حوزه برنامه   

این ضعف از نظر او در ). 2002(کندهاي امریکا را روایت میآموختگان دانشگاهزشیابی عملکرد ضعیف دانش، ارشودعالی مربوط می

را باید به عدم به نظر او انقطاع اشاره شده  .استبینی شده براي برنامه تجلی یافته اهداف پیش عدم هماهنگی میان عملکرد با

ر براي ثؤیک راهبرد م. اي دانستهاي عملی و حرفهحوزههاي دانش محض و هدرسی در حوزرعایت اقتضاي متفاوت طراحی برنامه

تبعیت از الگوي طراحی وارونه در ارتباط با  ،یاد شده که ریشه در عنایت به این تفاوت در طراحی دارد يلهأسممرتفع ساختن 

  .اي استهاي حرفههاي رشتهبرنامه

  عملیاتی هايدلالتو  حاکم اصول

  :دهیمادامه می درسی است بحث رااره به اصولی که نمایانگر اختصاصات این الگوي طراحی برنامهاکنون با اش

اي باید امکان فراخی براي چنین برنامه. از پیش تعریف شده یا از پیش تعیین شده باشد تواند کاملاًبرنامه درسی وارونه نمی

.ریات مورد نیاز دانشجویان مجال بروز بدهدروئیدن و برآمدن داشته و بدین ترتیب به ورود علائق و تج

ًشوند که ریشه در تجربیات زیسته در چارچوب مسائل یا مضامین عرضه می محتوا یا تجربه مورد علاقه دانشجویان غالبا

.دانشجویان، به صورت فردي یا گروهی، دارد

درسی را به طرحی تلفیقی ه طرح کلی برنامهشوند کدرسی تبدیل میمسائل و مضامین یاد شده به مراکز سازماندهی برنامه

.سازدمتحول می

  ):1392دي، مهرمحمدي و محمو( مایش درآمده استدر دو جدول زیر به ناي بود کهتوان قائل به تنوع گستردهاجرائی می از نظر 

                                                
1. Technological Wisdom
2. Intentionality
3. Integrative Thinking
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باشد پرداخته  درسی در آموزش عالیي برنامهکه ممکن است متوجه این الگوهایی به یکی از نقد بنديو در مقام جمع در پایان    

ن است که اینگرانی . استجوامع  توسعه یافتگی و کارآمدي بازار کار و اقتصادبا مربوطه ناظر به نسبت میان این الگو  نقد. شودمی

اي در خدمت ایستائی آموزش عالی و سرایت تواند نظریه وارونگی را به وسیلهنمی امعهجیک  اقتصادي آیا توسعه نیافتگی

را مختل تحول آفرین آموزش عالی  نقش به عبارت دیگر آیا اجراي این الگو در برنامه ریزي آموزش عالی  ناکارآمدي به آن بنماید؟

 کاهد؟فرو نمیکید بر اصالت تجربه میدانی و استخراج مسائل از متن آن به دلیل تأکند و آن را به سطح اقتصاد توسعه نایافته نمی

-هاي اجرائی رفت که دانش نظري را مقدم میمدلآن گروه از  به سراغ توان در این شرائط می اتفاقاًاست که  اجمالی چنین پاسخ
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و آن را از شکل اجرائی سنتی این الگو متمایز  هاي اجرائی منعکس استرفت و برگشتی که در تمام مدل یتکیفعلاوه بر این . دارد

 .دهدطراز توسعه نایافتگی اقتصاد را نامحتمل جلوه می بروز خطرات فروکاسته شدن آموزش عالی بهسازد، می

:فهرست منابع

سخنرانی ارائه شده در . ولوژیک و فقر تفکر تلفیقی در علوم انسانی و اجتماعیسوادي تکن چالش اشتغال از منظر بی. مهرمحمدي، محمود

  دانشگاه تهران -  1387خرداد  1اردیبهشت و  31 .همایش ملی علوم انسانی و چالش اشتغال

،رائه شده در مقاله ا. اندیشه هاي مکمل و مغفول:  و تلفیق در طراحی برنامه هاي درسی آموزش عالی"وارونگی" .محمود مهرمحمدي

   1388مهرماه  30و  29نهمین همایش سالانه انجمن مطالعات برنامه درسی ایران، دانشگاه تبریز، 

با تاکید بر علوم ( رویکردي نوین به طراحی برنامه هاي درسی معطوف به تربیت حرفه اي: وارونگی. و محمودي، فیروز مهرمحمدي، محمود
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