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  الگوهاي تدريس
  4/3/1393: تاريخ پذيرش و انتشار  16/2/1391: تاريخ دريافت

  1خليل غلاميدكتر  
  

  مقدمه

. وجـود نـدارد  » مفهـوم الگـو  « دربـاره توافق دقيقـي   چراكهدر مطالعات تدريس است  چندبعديالگوي تدريس مفهومي شناور و     
امـا در   .تدريس اسـت  هاي روشتدريس براي اشاره به انواع  در حوزه يبند طبقهنوعي خاص از » 2الگوي تدريس«مفهوم  طوركلي به

رويكـرد  «، »3سـبك تـدريس  «نمونه اصـطلاحاتي ماننـد    عنوان به. شده است كاربرده بهاين زمينه مفاهيم و اصطلاحات متعدد ديگر 
يت و مطالعـات تـدريس بـراي    توسط محققان مختلف در حوزه تعليم و ترب» 6روش تدريس« و حتي » 5راهبرد تدريس«، »4تدريس

، 8؛ جـويس، ويـل و كـالهون   2004، 7فنسترماخر و سـولتيس (شده است  كاربرده به شناسي روشتدريس از باب  بندي دستهاشاره به 
 هاي روشاز  اي خانواده شناختبه لحاظ هدف، نقطه مشترك بيشتر اين مفاهيم  .)1990، 10؛ ماستون و آشورث2009، 9؛ مور2003

 .بر اصول تعليم و تربيتي مشتركي استوار هستند كه تدريس است

قـرار   مـوردنظر الگوهـاي تـدريس    تبيينمفهوم اساسي در  عنوان به ،ر كلاس درس با آندانش و نسبت يادگيري د در اين مقاله،    
 دوم،؛ شناسـي  معرفـت  هـاي  فرض پيشاول، : .شوند مياساسي شرح داده  مؤلفه 4با توجه به  بر اين اساس الگوهاي تدريس. گيرد مي

اين رابطه بـا   كه در دانش و معرفت در كلاس درس برآيند عنوان بهيادگيري  هاي فعاليتو محتوي  با آموز دانشنحوه تعامل معلم و 
: شـوند  مـي تعريـف  » 11نسبت بـه محتـوي   گيري جهت«سه نوع  ،نسبت به محتوي آموز دانش و معلم» فعال بودن«كيفيت توجه به 

در  يـادگيري بـراي ايجـاد    اجرايـي  هـاي  رويـه  سوم، ؛»14معرفتي گيري جهت«و » 13آموزشي گيري جهت«، »12شكلي گيري جهت«
، سـه  بر اين اساس .اجراي آن هاي رويهو  هاي فعاليتفرايند تدريس در هر الگوي تدريس با توجه به شرايط عاطفي  ،نهايتاًو  ؛كلاس
 -مـدار و الگـوي تـدريس عملـي     فعاليت-، الگوي تدريس دانش آموزمحتوي مدار-الگوي تدريس معلم : شود ميمعرفي  تدريس الگو

  .تدريس دارد ٔدرزمينهاست اما ريشه در مطالعات مختلف  شده ابداعتوسط نگارنده م كه اين الگوها بايد اضافه كن. زمينه مدار
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2.Teaching model 
3.Teaching style 
4. Teaching approach 
5. Teaching strategy 
6. Teaching method 
7. Fenstermacher & Soltis 
8. Joyce, Weil, & Calhoun 
9. Moor 
10. Mosston & Ashworth 
11.Orientation toward content 
12. Face orientation 
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  مدار محتوي-معلمتدريس  هايالگو
محتـوي  «منبـع اساسـي يـادگيري دانـش آمـوزان      معرفتي استوا است كـه   فرض پيشمدار بر اين  محتوي-معلمالگوي تدريس     

در ايـن  . اسـت  توليدشـده عتبري دارد كه توسط صاحبان دانش، ماننـد محققـان و دانشـمندان    است كه ريشه در دانش م» ها كتاب
گور، هايتينگ  (است  بناشده» 16دانش حقيقي توجيه شده«دارد كه بر مبناي  15بنيادگرايانه شناسي معرفتراستا، دانش ريشه در 

، ديگر عبارت به .نسبت به محتوي دارند » شكلي گيري جهت«و دانش آموزان  انمعلم اجرايي، هاي رويهبه لحاظ  . )2004، 17و ريكه
 سـخنراني   ماننـد روش  اي عرضـه  تـدريس  هـاي  روشدر ايـن راسـتا،    . را دارندمحتوي  ي دهنده انتقالو  كننده مصرفنقش  عمدتاً

افـزايش   نقـش اساسـي در   تواند ميآموزشي معلم  گيري جهت، الگو در اين  .باشدبيشترين استفاده را توسط معلمان داشته  احتمالاً
انتقال محتـوي زيـادي بـه دانـش      معلمانصلي دغدغه ا كه آنجائياما تجربه نشان داده است از . كيفيت يادگيري محتوي بازي كند

 توسـط دانـش آمـوزان    در فراينـد تـدريس    مـوردنظر مفـاهيم   بنـابراين شـده و   رنـگ  كـم  ها آنآموزشي  گيري جهت، آموزان است
 درنتيجـه . گـردد  مـي دچـار چـالش اساسـي     دار معنـي براي يادگيري  ها آنتوانايي  درنتيجهو  شوند نمي 19رمزگشايي و 18رمزگذاري

 آنچـه اين الگو، تا اندازه زيـادي بـا   . آيند درميمديريت كلاسي  عادي  هاي رويهبه شكل قواعد و  عمدتاً آموزشي معلمان گيري جهت
روش ارزشيابي در اين الگـو،   .است، همخواني دارد شده ارائه) 2004(توسط فنسترماخر و سولتيس » 20رويكرد اجرايي«تحت عنوان 

اين الگو، به دليل آن دانـش   ، بايد گفت دردرنهايت. گيرد ميغفلت قرار  دارزشيابي فرايند يادگيري مور نبنابرايپاياني بوده و  عمدتاً
اسـت، دانـش آمـوزان در     غيرتعـاملي مستقيم و  عمدتاًاجراي  هاي روشو  ها رويهآموزان در فرايند كلاسي فعال نيستند و از طرفي 

، دهنـد  مـي گرايش عاطفي خود را براي تمركز روي محتـوي از دسـت    درنتيجهفرايند كلاسي به لحاظ رواني دچار خستگي شده و 
  .  معلم كيفيت مناسبي نداشته باشد 21در شرايطي كه دانش هيجاني و عاطفي خصوصاً
  فعاليت مدار -آموز دانشتدريس  هايالگو
 هاي فعاليت بر تكيهبا  توانند ميآموزان  معرفتي استوار است كه دانش فرض پيشمدار بر اين فعاليت  -آموز دانشتدريس  هايالگو    
 علائقيادگيري پويا كه بايستي مبتني بر نيازها  هاي فعاليتدر اين الگوها، . در ساخت و توليد دانش نقش اساسي داشته باشند خود

 پيش تصميم«از  هاي كتابمحتوي  جاي بهو  دهند ميرا شكل  22يادگيري-مطالعه -تدريسهسته اصلي فرايند  دانش آموزان باشد،
ثابـت يـا قطعـي     بر اين اساس، دانش يا معرفـت مـاهيتي  . گيرند ميدر اختيار دانش آموزان قرار » همكاري معلمان«، با »شده گرفته

معتقد است كـه در   )2006( 23برگرفته از ديويي، بويلز. توليد شود» قدرت علمي«ندارد كه فقط توسط دانشمندان و ديگر صاحبان 
بـر  . شود شناسي معرفتجايگزين برداشت سنتي از  »24باورپذيرمدعاي «تحت عنوان  نسبي شناسي معرفتعي از حوزه تدريس، نو
] قطعي[كه مراجعه به يك ملاك بيروني  گيرند ميحقيقت و فرايند جستجو طوري با همديگر شكل « شناسي معرفتاساس اين نوع 
كـه از   شده حلحاصل از مسائل رضايت موقتي : مهم است فرايند جستجوو  ها حقيقتنيست بلكه ارتباط  موردنظر ،براي فهم مسئله

                                                 
15. Foundational epistemology 
16.True justified knowledge 
17. Goor, Heyting, & Vreeke 
18. Encoding 
19. Decoding 
20. Executive approach 
21. Emotional knowledge 
22.Teaching-studying-learning 
23. Boyles 
24.Warranted assertibility 
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تجارب فردي دانـش آمـوزان منبـع     بر اين اساس. )61ص  2006بويلز، (»استفاده شخص داننده در زمان و مكان خاصي جدا نيست
  .باشدمياساسي براي يادگيري 

 جـاي  بهو بهتر است  هستند بسيار غنيمدار فعاليت  -آموز دانشتدريس، الگوهاي تدريس  هاي روشاجرايي و  هاي رويهبه لحاظ     
در  آموزشـي و  تر شـكلي و معلمان نسبت به محتوي بيش گيري جهت .يادگيري استفاده شود هاي روشتدريس از اصطلاح  هاي روش

 يـادگيري  ماننـد  غيرمسـتقيم  هـاي  روش از تواننـد  مـي  هـا  آن بـه لحـاظ روش تـدريس،   . گيران اسـت يـاد قالب راهنمايي و هدايت 
 اده كننـد اسـتف  29يادگيري مساله محورو  28، يادگيري در حد تسلط27، يادگيري مشاركتي26يادگيري كاوش مدار، 25اكتشافي

زنـدگي واقعـي فراگيـران مركـز      هـاي  تجربـه در بسـياري از مـوارد،   . )2009؛ مـور، 30،2008؛ وسـت وود 2003جويس و همكارن، (
وسـت وود،  (شـود  مـي  كـاربرده  بـه العات تدريس در مط» 31يادگيري موقعيتي«يادگيري است، مفهومي كه تحت عنوان  هاي فعاليت
گيران بيشتر معرفتي اسـت  ياد گيري جهتت، شكلي و آموزشي اس عمدتاًمعلمان نسبت به محتوي  گيري جهت كه درحالي).  2008

بـر ايـن اسـاس، زمينـه     . رسـند  مياساس مشاركت فعالانه خود به شناخت جديدي از اهداف يادگيري بر  ها فعاليتدر طول  ها آنو 
 الگوهـاي  در .شـود  ميفراشناختي و حل مسئله فراهم  هاي مهارتمانند تفكر خلاق، تفكر انتقادي،  دانش آموزان هاي مهارتتقويت 

يـادگيري توسـط    هـاي  فعاليـت كـه بايسـتي بـر اسـاس آن      شـود  ميفرض  32 تأملي يك فرايند ارزشيابي،فعاليت مدار-دانش آموز
از  فراينـد   34شده منزوي بر اين اساس، ارزشيابي يك مرحله. )2004، 33كوستا و كاليك(مديريت، كنترل و اصلاح گردند آموز دانش

يـادگيري    هاي گروهارزشيابي دانش آموزان در . توسط معلم طراحي و اجرا گردد منحصراًيادگيري و مطالعه دانش آموزان نيست كه 
 (گيرند ميقرار  موردنظرمنبع توليد و ارزشيابي دانش  نوانع بهدانش آموزان خود  كه آنجائيو توسط همسالان نقش حياتي دارد از 

منبع انگيزش  ،جو عاطفي كلاس شرايط مناسبي داردمدار،  فعاليت -آموز دانشگوهاي تدريس الدر  . )2004، 35جانسون و جانسون
انرژي رواني بيشـتر و مثبتـي    طوركلي بهو  نفس اعتمادبهدروني بوده و به همين دليل دانش آموزان پشتكار، جديت، اشتياق،  عمدتاً

تـا   گيرنـد  مـي گيراني كه در شرايطي قرار يادمعتقد است كه  )2001( 36نومارزادر اين راستا  .يادگيري دارند هاي فعاليتبراي ادامه 
اين الگو، بـه اعتقـاد نگارنـده رابطـه مفهـومي      . هستند 37سيستمي-خود را تنظيم و هدايت كنند، داراي تفكر خود هاي فعاليتخود 

  .  ارائه شده است، دارد) 2004(كه توسط فنسترماخر و سولتيس  38نندهك تسهيلنزديكي با راهبرد 
  زمينه مدار-الگوي تدريس عملي

الگو مداري به معناي مكانيكي آن در حوزه تدريس است و بهتـر اسـت آن را   » ضد«در حقيقت  زمينه مدار-الگوي تدريس عملي   
در يك » عملا«چه چيزي : گيرد ميشكل  سؤالدر پاسخ به اين ان اين گفتم. قرار دهيم موردنظر» 39گفتمان تدريس«يك  در قالب

                                                 
25. Discovery learning 
26. Inquiry learning 
27. Cooperative learning 
28. Mastery leaning 
29. Problem-based learning 
30. Westwood 
31. Situated learning 
32. Reflective process 
33. Costa & Kallick, 
34. Isolated stage 
35. Johnson & Johnson 
36. Marzano 
37. Self-system thinking 
38. Facilitator approach 
39. Teaching discourse 
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مواجـه اسـت    سؤال، معلم بيشتر با اين ديگر عبارت به. تا يادگيري تقويت شود كند ميخاص به معلم و دانش آموزان كمك » زمينه«
معرفتي استوار است كـه   فرض پيش نياين الگو بر اساس ا .»40چه چيزي حقيقت دارد؟« كه اينو نه » بايد انجام شود كاري چه«كه 

و دانش و يا الگوهـاي نظـري تـدريس در بيشـتر      )1990، 41پندلبري(بسيار متفاوت و پيچيده است» تدريس و آموزش هاي زمينه«
 و شخصـي  اي حرفـه معلمان كه حاصل تجربيات » 42دانش عملي« بنابراين. خاص تدريس ندارند هاي زمينهتناسب چنداني با  مواقع

  .آموزشي باشد گيرهايبراي تصميممبنايي اساسي   تواند مياست،  ها آن
» دانـش رسـمي  «البته دانش عملي معلمان بـه معنـاي نفـي مطلـق      .)44،1999؛ ماير، فرلوپ و بيجارد43،2010غلامي و هوسو(    

اساسـي بـراي توسـعه     اي زمينـه تدريس است، نيست بلكه دانش رسمي  ٔدرزمينه مند نظامكه حاصل تحقيقات  )1994فنسترماخر(
  كنند ميآن، ماهيت معرفتي دانش عملي خود را تقويت  درباره تأملبينش علمي معلمان است كه با 

كاربرد محض نظريه در دنيـاي   قد بود كه، معت46عمليتز خود تحت عنوان  از متفكران حوزه برنامه درسي با معرفييكي  45شواب   
 تـر  متفـاوت و  تر غنيهاي واقعي، معلمان واقعي، كودكان واقعي، چيزهاي كه فعاليت -چيزهاي واقعي«واقعي تدريس كه در آن ما با 

 )20112 (48لبـوويش  .)2008، 47؛ كريـگ 1983شـواب،  (نگاه كنيد به ، (.)1970شواب، (، اشتباه است»هستند ها نظريهاز محتوي 
بايد به كـارگزاران مدرسـه نشـان داد    « و بر اين باور است كه  داند ميمشكلات واقعي دنياي تدريس  حل راه عنوان بهرا عملي نظريه 
درسـت بـراي حـل     هـاي  گفتمـان اينكه اساس بيشـتر   -،ها ايدهويكرد مناسب براي رسيدن به تدريس خوب افراد هستند و نه كه ر

 عنـوان  بهبر اين اساس، معلمان، .»دنياي تدريس است واقعيمسئله تدريس خوب، نظريه و ايده پردازي  نيست بلكه توجه به شرايط 
  . گيرند ميقرار  موردنظرجريان تدريس  ارهدرب گيري تصميممنبع اصلي توليد دانش و 

بـر ايـن اسـاس،     .اسـت  درسـي  ريـزي  برنامـه معلمـان در  » 49صـداي « براي توجه بـه  يك گفتمان انتقاديالگوي تدريس عملي     
 گفتمـان «فعالانـه در   توانند ميدر موقعيتي از قدرت هستند كه  ها آن. معرفتي معلمان نسبت به محتوي برجسته است گيري جهت

به چالش بكشند و به اين وسـيله   تدريس هاي فعاليتموجود دانش را در برنامه درسي و  هاي ديدگاهدرگير شوند و » شناسي معرفت
 عنـوان  بـه ر گفتمـان عملـي تـدريس، معلمـان     د بنـابراين . )2006؛ بويلز، 2005، 50والكينگنون(خود را تقويت كنند اي حرفههويت 
-صورت به كنند مياي كه در آن فعاليت » زمينه«بر اساس  توانند مي ها آنشده نيستند، بلكه  توليد پيشمحتوي از  كنندگان مصرف

معلمان  آموزشي گيري جهتدر همين راستا، . آموزشي نقش اساسي داشته باشند و محتوي مواد »انتخاب«و  هاي مختلف در توليد
اسـتفاده كننـد كـه محتـوي و مـواد       هاي رويهو  ها روشبايستي از  ها آن، ديگر عبارت به. است و كاربردي »عملي«نسبت به محتوي 

 ها آن، شرايط، و علائق نيازهابيشترين تناسب را با  كه طوري بهآموزشي را به زندگي واقعي دانش آموزان و خود معلمان مرتبط سازد 
فـردي دانـش    هـاي  تفـاوت و  هـا  قابليـت نعطف و مستمر بر اساس پيشينه و فرايندي م عنوان بهرزشيابي آموزشي هم ا. داشته باشد

                                                 
40. What should be done and not what is true? 
41. Pendlebury 
42. Practical knowledge 
43. Husu 
44. Meijer, Verloop, & Beijaard 
45. Schwab 
46. Practical 
47. Craig 
48. Helbowitsh 
49. Teachers' voice 
50. Walkington 
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متفاوت و متناسب را  هاي روشو سبك يادگيري دانش آموزان  شناختي سبكبر اساس  تواند ميمعلم  ديگر عبارت به. باشد ميآموزان 
  . ن استفاده كنددانش آموزا هاي آموختهبراي سنجش و ارزشيابي 

و هـم   معلمان براي همانگيزه دروني  ي زمينه كه طوري به باشد مي دوسويهپويا و  ،فضاي عاطفي و ذهني در الگوي تدريس عملي    
و  بيننـد  مـي معلمان خود را در موضع قـدرت معرفتـي    كه وقتي .فراهم استآموزشي  هاي فعاليت در جهت انجامدانش آموزان براي 

 عنـوان  بـه تـدريس را   هـا  آن، كند ميبراي فعاليت و تفكر پيدا  تري وسيعفضاي  آموزشي »52ساختار«در تقابل با  ها نآ» 51عامليت«
چنين برداشتي از تدريس معلمان . و براي توسعه اين هويت شور و شوق بيشتري دارند دانند ميخود  اي حرفهبخش اصلي از هويت 

منبعـي بـراي    عنوان بهبلكه  گيرند نمييك شغل در نظر  عنوان به صرفاًتدريس را « ها آنكه  دهد ميقرار  اي حرفهرا در يك موقعيت 
هـر انسـان    سؤال ترين بنيادي 53تايركه مك اين سؤاليكه هر عمل و فعاليت آن منبعي است براي پاسخ به  دانند ميشكوفايي خود 

تحقيقات علوم تربيتي هـم نشـان داده اسـت، شـور و      بيشتر. )2003، 55هيگينز (»54من بايد به چه نوع انساني تبديل شوم: داند مي
اين الگوي . )2009مور، (  باشد مييادگيري -تقويت انگيزه دانش آموزان در فرايند ياددهي هايراه شوق معلم براي تدريس  يكي از

  . ارائه شده است) 200(است كه توسط سولتيس و فنسترماخر  56تدريس آزادمنشانهشبيه به رويكرد  عمدتاًتدريس  
  بندي جمع

توسط محققان تربيتي با  تدريس در نظر گرفته شد كه شناختي روشكردن  بندي طبقهدر اين مقاله الگوي تدريس مفهومي براي    
الگوهـاي تـدريس    بندي طبقهمفهومي براي  چهارچوب عنوان بهچهار عنصر  .است قرارگرفته موردبحث متفاوت، هاي ملاكتوجه به 

 هـاي  روشو  هـاي  رويـه معلمان و دانش آموزان نسـبت بـه محتـوي،     گيري جهت، شناسي معرفت هاي فرض پيش: در نظر گرفته شد
الگوهاي تدريس بر اسـاس   بندي طبقه .سه الگوي متفاوت تدريس معرفي شد ،با توجه به اين عناصر. في تدريسو فضاي عاط اجراي

 كـه  درحـالي . سـازد  ميپويايي مفهومي ماهيت تدريس را آشكار  بنابراينو  دهد ميدنياي تدريس را نشان  ها پيچيدگي، ها مؤلفهاين 
اجرايـي تـدريس    هاي رويهصرف بر  تأكيدگاهي ايران، منظور از الگوي تدريس، و حتي دانش آموزشي هاي محيطسنتي، در  صورت به

عملـي آن را   هـاي  واقعيـت چنين برداشتي، يك تصوير فني و مكانيكي از تدريس بـوده و   .و فنون تدريس است ها روشتحت عنوان 
زمينه را براي گفتمان جديدي در حـوزه   تواند ميزمينه مدار در اين مقاله، -از طرف ديگر، ارائه الگوي تدريس عملي .دهد نمينشان 
 خاطرنشـان بايـد   .معرفتي خود را در دنياي تـدريس توسـعه دهـد    گيري جهتتدريس فراهم نمايد كه در آن معلم بتواند  هاي روش
وصـله  الگوهاي تدريس دخيل باشـد كـه در ح   دهي شكلدر  تواند ميكه با توجه به پيچيدگي دنياي تدريس، عناصري ديگري  كنيم
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